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Sprak-, 1as- och skrivutveckling — Grundskola
Modul: Lasa och skriva i alla @mnen
Del 1: Uppdraget och texterna

Barn som medborgare i en varld full av texter

Catarina Schmidt, G6teborgs universitet

Den hir modulen fokuserar pa vikten av att elever fir samtala, ldsa och skriva i
meningsfulla sammanhang i férskoleklassen och édrskurs 1-3. Modulen genomsyras av
sprakutvecklande f6rhédllningssitt, vilket enkelt uttryckt innebir att eleverna fir méta och
anvinda sprak for att lira i alla dmnen. I modulen resoneras genomgaende kring
undervisning som ett socialt rum, det vill sidga en social gemenskap dir texter anvinds pd
olika sitt. Ett sidant socialt rum har betydelse f6r eleverna som personer och for deras
lirande. Vilka aktiviteter kring texter involveras eleverna i och pa vilka sdtt méter
undervisningen elevernas skilda behov? Dessa fragor aterkommer i modulens artiklar och

behandlas i relation till barns erfarenheter av texter och flersprakiga elevers férutsittningar.

I de olika artiklarna presenteras stédstrukturer som kan anvindas for att stotta eleverna i att
skapa, skriva, lisa och fOrsti olika typer av texter med olika dmnesinnehall. Begreppet text
innefattar i modulen en mingd olika texttyper och olika medier. Det kan vara allt frin
bilderbécker till datorspel och liromedelstexter. Malet dr att ldrare tillsammans ska
vidareutveckla sitt sitt att arbeta och reflektera Sver mojligheter £6r eleverna att skriva, ldsa
och lira i alla dmnen. I modulen finns, som titeln till den hir artikeln anger, en syn pa barn
som medborgare i en virld full av texter, som de behver kunna ldsa, tinka om och kritiskt

granska, bide 1 och utanfér skolan.

I den hir inledande artikeln betonas vikten av att i alla &mnen stddja eleverna i deras
sprak-, lds- och skrivutveckling. Artikeln tar sin utgangspunkt i Lgr 11 samt skollagen och
barnkonventionen. Det ér i undervisningen och genom undervisningens textrepertoar som
elevernas aktiva deltagande och lirande méjligedrs. Det 6vergripande malet f6r
undervisningen ir att imnesinnehéllet gbrs begripligt £6r eleverna och att eleverna far
anvianda samma innehéll i sin egen kommunikation och f6r sitt eget lirande. Pa sa sitt kan
eleverna forberedas infor att delta i samhallet pd lika villkor.

Kommunikation och forstaelse i alla amnen

Kommunikation genom olika typer av texter och medier dr en del av undervisningens syfte
i alla dmnen:

Sprik, lirande och identitetsutveckling dr nara forknippade. Genom rika méjligheter att
samtala, ldsa och skriva ska vatje elev fa utveckla sina mdjligheter att kommunicera och

ddrmed fa tilltro till sin sprakliga formaga. (Lgr 11, kapitel 1)

Sprikutvecklande undervisning som frimjar kommunikation och férstaelse 1 alla dmnen ger
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eleverna en allt stérre omvirldsforstielse. Genom undervisning utifran olika 4mnesinnehall
kan eleverna fi méjligheter att ldsa och skriva om sin virld och sina erfarenbeter samtidigt som

de ldser, skriver och ldr om nya fenomen och sammanhang i den virld de dr en del av.

Vikten av att undervisningen fokuserar pa kommunikation och forstdelse tydliggors i
kursplanernas kunskapskrav. I NO ska eleverna i slutet av drskurs 3 kunna beskriva och ge
exempel pd enkla samband i naturen utifrin upplevelser och utforskande av nirmiljon.
Eleverna ska dven kunna samtala om innehéll som aterfinns i skonlitteratur, myter och
konst som handlar om naturen och minniskan. I kunskapskravet f6r SO 1 arskurs 3 uttrycks
att eleverna ska kunna ta del av enkel information i olika medier och samtala om elevnira
samhillsfraigor genom att framfora, ge kommentarer eller stilla fragor. Eleverna ska dven
kunna visa sin kunskap och sin férstielse genom exempelvis enkla sammanstillningar.

Hésten 2016 inférdes kunskapskrav £6r arskurs 11 svenska och svenska som andrasprik.
Enligt dessa kunskapskrav ska eleverna kunna lisa enkla och elevnira texter genom att ljuda
och anvinda sig av helordslisning. Med utgangspunkt i lirares h6gldsning ska eleverna
ocksd kunna “féra enkla resonemang om texters tydligt framtridande innehall” (Lgr 11).
Det dr samtidigt sa att undervisningen redan fran férskoleklassen behéver blicka mot 6vriga
kursplaners kunskapskrav som giller f6r arskurs 3 och som innefattar savil
dmneskunskaper som sprakliga f6rmdgor gillande kommunikation och forstdelse.
Undervisningen i svenska och svenska som andrasprik ska leda till att eleverna i slutet av
arskurs 3 ”kan lisa bekanta och elevnira texter med flyt genom att anvinda ldsstrategier pa
ett 1 huvudsak fungerande sitt” (Lgr 11). Den ska dessutom leda till att eleverna utvecklar

vad som benidmns som grundliggande lisforstaelse.

Genom undervisningen behéver eleverna fa tillgdng till f6rhallningssitt och strategier f6r
att ldsa och forstd samt fOr att skriva olika typer av texter. Ett sdtt att stotta eleverna i detta
ir att forfatta texter gemensamt och sedan lita eleverna bearbeta texterna i par eller pd egen
hand. Nir eleverna arbetar med innehall som gjorts begripligt f6r dem kan de successivt fa
syn pa foreteelser som har med sprikets struktur att géra, som exempelvis
meningsbyggnad, stavning och interpunktion. Spriket utgér bade medel och mal £6r
lirande. Muntlighet, samtal, lisning och foérstielse av texters innehdll liksom textproduktion
och medvetenhet om sprikets struktur dr betydelsefulla delar i undervisningen. Dessa delar,

eller f6rmdgor, hinger titt samman och dr avhingiga av varandra.

Lédsa och skriva i alla amnen

Enligt Lgr 11 ska eleverna forberedas infér en komplex verklighet med ett stort
informationsfléde och en hég férindringstakt. Att sGka, sortera och tolka information dr
férmagor som betonas. Utbildningens likvirdighet férklaras pé foéljande sitt:

Undervisningen ska anpassas 1ill varje elevs forutsittningar och bebov. Den ska frimja
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elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgingspunkt i elevernas bak-
grund, tidigare erfarenbeter, sprak och kunskaper. (Lgr 11, kapitel 1)

Utifran ovanstdende citat kan undervisning aldrig utformas lika for alla. Det innebir att det
ska finnas utrymme fér eleverna att lisa, skriva och lira pa olika sitt. Undervisningens
utrymme behover alltsd vara mojlig att expandera i relation till elevernas proximala
utvecklingszon (Vygotsky, 1978). Lisandet och skrivandet i alla dmnen, baserat pd en bred
textrepertoar, ska stodja elever i férskoleklassen och arskurs 1-3 sd att de utvecklar savil
dmneskunskaper som nédvindiga lds- och skrivtérmagor. Undervisningen behéver darfér
ta sin utgangspunkt i det som eleverna redan kan och pd samma ging ha hogt stillda
férvintningar pa dem. Eftersom eleverna har olika férkunskaper och befinner sig pa olika
sprakliga nivaer behéver undervisningen vara mojligt att individanpassa. Som ldrare kan det
vara bra att fundera pa vad individanpassning betyder i den egna undervisningen och hur
ens egna elever ges mojlighet till delaktighet och lirande.

Sprak och begrepp i alla @mnen

Lirare och elever anvinder spraket som verktyg i alla imnen och eleverna visar ofta sina
kunskaper genom sprakliga uttrycksformer. Dirfér behéver eleverna fa préva pa och lira
sig att anvinda relevanta uttrycksformer i olika undervisningssammanhang och utifran olika
dmnesinnehall. Att férstd dmnesspecifikt sprak dr en del av kunskapen 1 ett dmne. Om
eleverna genom undervisningen fér tillgang till sprik, i form av ord och begrepp, for att
kunna beskriva och forklara orsakssamband och fenomen, kommer de ocksa fa littare att
tilligna sig och anvinda dmneskunskaper. Begrepp som exempelvis £raff och energi betyder
en sak 1 NO, men kan fi en annan betydelse i mer vardagligt tal. Detta behéver eleverna
gbras uppmirksamma pd, och sirskilt giller det manga av vira flersprikiga elever. Orden
och begreppen behover sittas in i sammanhang och anvindas av savil lirare som elever i
undervisningen (Cummins, 2000, 2001). P4 sé sitt kan eleverna successivt stodjas i att
anvinda ett allt rikare vardagssprak och ett allt mer specifikt dmnessprak i sin egen
kommunikation. Som lirare kan det dirfér vara bra att fundera 6ver vilka méjligheter
cleverna fir att aktivt anvinda spraket i relation till olika mnesinnehall i undervisningen.

Texter i alla @mnen

Det centrala innehallet 1 kursplanerna visar pa nédvindigheten av att eleverna far ta del av
en bred textrepertoar som baseras pa olika texttyper, aterfinns inom olika medier och
sammantaget ticker ett stort imnesinnehall. I den textrepertoar som framtrider i
kursplanerna ingar berittande, poetiska, beskrivande, forklarande och instruerande texter.
Det som eleverna liser, samtalar och skriver om i undervisningen kan utga fran exempelvis
liromedel 1 tryckt eller digital form, barn- och ungdomslitteratur, singer, myter och lyrik
eller olika amnesfakta i filmer, tv-program och bocker. Texter som ska inga i

undervisningen kan ocksé vara olika slags grafisk information sdsom tabeller, diagram och
bilder, i tryckt form eller 1 webbtexter.
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Nir eleverna ldser, samtalar om och drar slutsatser fran texter, tillsammans eller pa egen
hand, kan olika dmnens innehall integreras och vivas samman i undervisningen. Om
eleverna exempelvis gors delaktiga i att beritta om ljud och ljus i NO, kan samtidigt idmnen
som teknik, svenska, svenska som andrasprik och modersmal integreras. Nir eleverna
stannar upp och anvinder specifika ord och begrepp samt utforskar och stiller frigor kan
de gora det pa sitt modersmal i form av exempelvis spanska eller finska samt pd svenska.
Genom att eleverna far skapa egna texter i form av filmer, bocker eller tidningar med egna
illustrationer eller fotografier, visar de samtidigt sina kunskaper om det som de tidigare

undersokt, ldst och samtalat om.

Lés- och skrivférmagor i samspel

Lisning har linge forklarats som att processer £6r avkodning respektive forstaelse
samspelar och stédjer varandra. Ofta har formeln avkodning x forstielse = lisning anvints som
en forklaringsmodell f6r detta. Avkodning innebir att lisaren kan identifiera och s
smaningom ortografiskt kidnna igen skrivna ord eller delar av ord. En ldsare som ldser
ortografiskt behover inte lingre ligga energi pa att ljuda samman orden utan avkodar pa ett
snabbt och sikert sitt ord eller delar av ord (Elbro, 2004). Fér att né en siker avkodning
behéver eleverna ha utvecklat fonologisk medvetenhet, det vill sdga en medvetenhet om
sprakets ljud (Svensson, 2009). Att f6rstd skriven text innebdr, i sin tur, att en tolkning har

gjorts och att férstdelse ndtts utifran det.

Tva svenska lisforskare, Caroline Liberg och Asa af Geijerstam (2012), framhaller att synen
pa listérmaga dr bredare idag dn fOr ett tiotal ar sedan. De uppfattar att féljande aspekter pé
lisning betonas inom dagens forskning:

o alt kunna lisa av
o alt forstd innehallet i en text saval pa ytan som pad djupet

o  alt kunna anvinda och vara intresserad av innehdllet i en text pa olika sdtt

beroende pa sammanbanget for ldsandet och syftet med texcten och lasandet

o att se pd en text med kritisk blick, nar det galler framforallt de sammanhang,
Jfunktion, inneball och form, samt kunna se hur dessa forhaller sig till varandra
och att fordndringar i exempelvis form fordndrar innehall, funktion osv.

(Liberg & af Geijerstam, 2012, s. 12)

Det som Liberg och af Geijerstam gér ovan ér att de vidgar synen pd vad avkodning och
forstaelse kan innebéra. De betonar de olika sitt som texter kan anvindas pa liksom
behovet av att kunna granska texter kritiskt. Forstdelse av hur texter, som exempelvis
bilderbdcker, sakprosa, diagram och tabeller, 4r uppbygeda har stor betydelse. Att f6rsta
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skriftsprakets princip, det vill siga sambandet mellan ljud och bokstav, utgér en nédvindig
grund men innebir inte i sig en 19sning pd ldsningens mal och mening: forstielse.
Undervisningen behéver stddja eleverna i att utveckla forstdelse for texters innehall
parallellt med att den stédjer eleverna i att utveckla kunskap om ljud och bokstiver. Den
lds- och skrivférmdga som det idag stills krav pa berdr alltsd flera delférmagor. Dessa
behover vara i samspel och utgd frin ett meningsfullt innehall.

Betydelsen av att f6lja och stédja elevernas utveckling av fonologisk medvetenhet, deras
bokstavskdnnedom och deras férsta skrivna ord, skildras steg for steg fran niva A till niva B
i bedémningsstédet Nya Spriket hyfter (Skolverket, 2016, s. 37-60). Dessa tva nivéer
askadligedr elevernas forsta steg mot att finna engagemang for ldsning och skrivande samt
hur de kan ga vidare nir de vil har forstatt skriftsprakets princip. Kartligening av elevernas
lis- och skrivutveckling ger lirare visentlig information om hur undervisningen kan
individanpassas och varfér. Om vissa elever redan har en delvis eller fullstindigt utvecklad
fonologisk medvetenhet, behéver undervisningen anpassas dérefter. P4 samma ging
behéver undervisningen anpassas till de elever som dnnu inte har utvecklat medvetenhet
om sprikljud. Samma sak giller f6r den undervisning som fortsatt ska stodja eleverna i att

nd lisforstaelse, stava och skriva om det de ldrt sig med egna ord sd att andra forstar.

Marianne Skoog (2012) pekar i en klassrumsstudie i férskoleklassen och arskurs 1 pa vikten
av att bokstiver och ljud inte blir det som ensamt dominerar undervisningens innehall. De
fragor som, enligt henne, behdver stillas dr: ”utifran vilka innehall ska eleverna lira sig lisa
och skriva och vilka innehall f6rmadr att engagera eleverna?” (Skoog, 2012, s. 210). Det dr
viktigt att komma ihdg att undervisning behéver utga fran ett innehdll som motiverar och
engagerar. Det arbete som laggs ner pa att eleverna far skapa mening kring texter, genom
att dra slutsatser och relatera innehallet till egna erfarenheter, ligger en grund for ett
livslangt lirande. Undervisningens utrymme behover vara sddant att det dr mojligt £6r
eleverna att visa sin kunskap pa olika nivier och pa olika sitt.

Att utga fran viardegrunden

I kapitel 11 Lgr 11 framhalls att all undervisning ska priglas av respekt och vila pa
demokratins grund. Vidare understryks att undervisningen ska vara icke-konfessionell,
likvirdig och leda till att eleverna utvecklar férstielse f6r andra ménniskor. Susanne
Hobohm (2003) betonar att de lagar och férordningar som styr grundskolans arbete visar
barnets ratt att ”bli sedd inte bara som elev, utan ocksa som en minniska som ska fa
utrymme att bibehalla sin egen personlighet och som har ritt att bli sedd f6r den han eller
hon 4r” (s. 106). Skollagen framhaller att grundskolans utbildning ska utformas sa att den
bidrar till personlig utveckling och férbereder eleverna f6r aktiva livsval (2010, 9 kap. 2 §)
och det stir vidare att eleverna ska ’ha mdjlighet att ta initiativ till fragor som ska behandlas
inom ramen for deras inflytande Gver utbildningen” (2010, 4 kap. 9 §). Detta tydliggor
betydelsen av att eleverna gors delaktiga 1 undervisningen.
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I en granskning av Skolinspektionen 2011 framkommer det att elevers inflytande och
delaktighet generellt behéver fortydligas och forstirkas 1 undervisningen. Granskningen
visar att uppdraget kring virdegrund och demokrati tenderar att genomforas i separata
delar, dir “elevernas kunskapsutveckling dr en del, ett frimjande och férebyggande
virdegrundsarbete en annan och det demokratiska medborgarfostrande uppdraget en
tredje” (Skolinspektionen, 2011, s. 9). Skolinspektionen lyfter fram att eleverna ska ges
méjlighet att utveckla demokratisk och medborgerlig kompetens samtidigt som de liser och
skriver och ocksa genom de sitt som de erbjuds att ldsa och skriva i olika dmnen.

Aven barnkonventionen tydliggor betydelsen av liraren som lyssnar pa sina elever, forséker
ta deras perspektiv och ser till deras bista. I artikel 2 1 konventionen betonas alla barns lika
virde och medborgerliga rittigheter. Det slas fast att atskillnad inte far gbras av ndgot slag
oavsett hudfirg, sprak, religion, etnicitet eller funktionsnedsittning. Niar det géller barns
delaktighet och inflytande utgdr artikel 12, 1 § i barnkonventionen en grundbult:

Konventionsstaterna skall tillforsikra det barn som dr i stand att bilda egna dsikter rit-
ten att fritt uttrycka dessa fragor som ror barnet, varvid barnets dsikter skall tillmdtas be-
tydelse 7 forhallande till barnets dlder och mognad.

Savil skollagens som barnkonventionens innehall gar att koppla till de texter, och aktiviteter
kring dem, som eleverna méter i undervisningen. Barns ritt till asikts- och yttrandefrihet
berér bade de olika tolkningar som eleverna kan gora av texters innehéll och de texter de
erbjuds att skapa.

Identitetsinvestering — att finna vagar for att representera sig sjalv

Jim Cummins (2000, 2001) har under flera decennier forskat kring villkor f6r skolframging
bland flersprakiga elever i Kanada. De villkor som Cummins lyfter fram dr visentliga f6r
alla elever oavsett sprakbakgrund. En viktig utgingspunkt f6r effektivt och meningsfullt
lirande enligt Cummins (2000, 2001) ér ett stort engagemang bland eleverna och att de ges
moéjlighet att delta med sina unika personligheter, ndgot han bendmner maximal
identitetsinvestering. Cummins resonemang om identitetsinvestering belyser att ldrare maste
lira av sina elever om deras kultur, bakgrund och tidigare kunskaper, vilket dd ocksa
inkluderar sprakkunskaper. Det dr viktigt att papeka att Cummins inte avser att lirare
minutidst ska kartligga elevernas samtliga erfarenheter och de resurser de besitter. Snarare
handlar det om ett férhallningssatt dir man som ldrare 4dr genuint nyfiken pa sina elever.
Om en elev upplever eller tror att hans eller hennes erfarenheter inte virderas eller ses som
tillrickligt bra” kommer eleven troligen vara mer tveksam till att, eller inte alls vilja,
investera sin egen identitet i undervisningen. Detta kan dd utgéra ett hinder f6r interaktion
och didrmed f6r sprik-, lis- och skrivutveckling. For att maximal identitetsinvestering ska
m6jliggoras blir ddrfér lyhérdheten infor vatje elev av stor vikt, ndgot som sjilvklart giller
alla elever oavsett spraklig bakgrund. Trygghet och en kinsla av att ’hir duger jag” ir
nédviandigt for att eleverna ska viga visa vad de tinker och tror. Pa det sittet kan
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undervisningen innebira ett socialt rum dir varje elev finner vigar for att representera sig
sjilv i relation till undervisningens innehdll och mal. Nir elever finner vigar for att
representera sig sjilv innebir det att de vill och vagar beritta om sig sjilva och sina
erfarenheter. Att representera sig sjilv innebdr alltsd att visa vem man dr och vill vara. Det
ir bland annat detta som Cummins (2000, 2001) avser med maximal identitetsinvestering.

Barns olika erfarenheter och uppvixtvillkor har att géra med skillnader i socioeckonomisk
bakgrund, sdsom férildrars utbildningsniva, inkomst, férmdgenhet eller boendeform, och
berdr ocksi etnicitet och genus. Ofta samspelar dessa sociala faktorer, vilket gor att de
griper in i varandra och samvarierar (de los Reyes m.fl., 2005). Det gér att skillnader som
exempelvis kon inte kan tolkas endimensionellt. Elever med en viss etnisk bakgrund kan
inte beskrivas pd enbart ett sitt dd ocksa genus, socioekonomisk bakgrund och élder spelar
roll. Skillnader mellan elever kan dven beréra minoriteters relation till majoriteten. Det kan
givetvis upplevas som svarare att vara utanfér majoriteten, det vill sidga att vara den elev
som skiljer sig frin klasskamraterna pd nigot sitt. Det betyder att vissa grupper av elever
eller vissa elever kan behéva lirarens sirskilda stdd, nigot som ocksa relaterar till Cummins
tankar om identitetsinvestering. Frigor man kan stilla sig som ldrare dr hur det dr att vara
en viss elev i ett visst undervisningssammanhang. Vad innebir det att lyhért méta denne
elev i relation till de texter som anvinds i undervisningen?

I den film som ingir i denna del av modulen lyfts skénlitteratur fram som ez sitt att
integrera fragor om likvirdighet och skillnader. Att lisa och samtala om Jonne som inte kan
simma eller om Fadumah som vill ldra sig simma kan vara e/ sitt att ndrma sig bade det
som dr gemensamt och skiljer sig mellan elever i en och samma klass (Ryberg & Lepp,
2007; Storck & Spee, 2007).

Undervisningens textrepertoar

Mboijligheter t6r kommunikation och fOrstielse i alla dmnen kan skapas genom samtal om
olika slags texter, som filmer, tv-program, sagor och konst. Det dr 6nskvirt att olika
aktiviteter kring texter hinger thop och hakar 1 varandra sa att innehallet blir begripligt 61
eleverna. Undervisningen behéver dessutom genomsyras av den virdegrund som beskrivs i
Ler 11.

Virdegrunden, skolans demokratiska uppdrag och de 6vergripande kunskapsmalen hinger
titt samman med varje dmnes syftesbeskrivning och kunskapskrav i Lgr 11.
Undervisningens textrepertoar och de olika aktiviteter som eleverna involveras i behéver
forena dessa tre delar 1 liroplanen till en helhet. Textrepertoaren dr en viktig grund och
forutsittning for detta. I det sociala rum som skapas genom undervisningen ér det just
texterna som ldraren och eleverna samlas kring. Dirfor dr de olika slags texter som anvinds
i undervisningen i férskoleklassen och arskurs 1-3 av stor betydelse.

Det forslag till undervisningsaktivitet som finns 1 denna del handlar om att inventera
textrepertoaren i den egna verksamheten och sedan diskutera den tillsammans med
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kollegorna. Som ett stdd i inventeringen finns en matris. Syftet dr att ni ska fa syn pa det
som eventuellt kan vidgas, kompletteras eller kanske balanseras i den textrepertoar som
eleverna erbjuds i undervisningen. Fragor man som lirare kan stilla sig r vi/ka texter som
eleverna fir anvinda, vi/ka igenkinningsmojligheter texterna ger samt Jur texterna mojliggor
att eleverna utvecklas och nar kunskapskraven i olika dmnen. Ytterligare fragestillningar
berdr de aktiviteter som eleverna involveras i utifrin undervisningens texter. Det dr viktigt
att betona att denna uppgift inte ska ses i termer av ’ritt” eller ”fel” utan istillet 1 termer av
provande och utforskande.

De barn som vixer upp nu och som ir elever i férskoleklassen och arskurs 1-3 ér i sanning
medborgare i en virld full av texter. Den textrepertoar som de erbjuds dr visentlig f6r deras
mo&jligheter att lira. Lika visentlig 4r den undervisning som planeras med utgangspunkt i
denna textrepertoar.

Referenser
Cummins, J. (2001). Negotiating Ldentities. Education for Empowerment in a Diverse Society. Los
Angeles: California Association for Bilingual Education.

Cummins, J. (2000). Andraspraksundervisning fér skolframging — en modell £6r utveckling
av skolans sprakpolicy. I: Kerstin Nauclér, red: Symposium 2000: Ett andraspriksperspektiv pa
ldarande, s. 1-22. Stockholm: HLS f6rlag.

de los Reyes, P., Molina, I. & Mulinari, D. (2005). Maktens (o)lika férklidnader: Kon, klass
& etnicitet i det postkoloniala Sverige. Stockholm: Atlas.

Elbro, C. (2004). Ldsning och lasundervisning. Stockholm: Liber.
Hobohm, S. (2003). Barnets ritt: Handbok for vuxna. Stockholm: Liber.

Konventionen om barnets rittigheter (2015). Barnkonventionen.

http:/ /www.barnombudsmannen.se/publikationer/bestall-och-ladda-ner/konvention-om-
barnets-rattigheter---med-strategi-for-att-starka-barnets-rattigheter-i-sverige/ [himtad 2015-
01-04]

Liberg, C. & af Geijerstam, A. (2012). Ett brett perspektiv pa lisning. I Skolverket: Med
Jokus pa lisande. Analys av samstimmigheten mellan svenska styrdokument, ammnesprov i svenska och
PIRLS 2071. Stockholm: Skolverket.

Skolinspektionen (2011). Skolornas arbete med demokrati och virdegrund. Kvalitetsgranskning
skolinspektionen (rapport 2012:9).

http:/ /www.skolinspektionen.se/Documents/Kvalitetsgranskning/demokrati/ kvalgt-
demokrati-slutrapport.pdf [himtad 2015-01-04]

Barn som medborgare i en varld full av texter Juni 2017
http://larportalen.skolverket.se 8(9)



Skolverket

Skollagen (SFS 2010:800). http://www.riksdagen.se/sv/Dokument-
Lagar/Tagar/Svenskforfattningssamling/Skollag-2010800_sfs-2010-
800/?bet=2010:800#K10 [himtad 2015-01-07]

Skolverket (2016). Férskoleklassen — Ett kommentarmaterial till liroplanens tredje del.
Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2014). Férskoleklassen — uppdrag, innehdll och kvalitet. Stockholm: Skolverket

Skolverket (2011). Liroplan f6r grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011
(reviderad 2016). Stockholm: Skolverket.

Skolverket (2012). Nya Spriket lyfter! Bedémningsstdd 1 svenska och svenska som
andrasprak for grundskolans arskurs 1-6. Stockholm: Skolverket.

Skoog, M. (2012). Skrifisprikande i firskoleklass och drskurs 1. Orebro: Orebro Studies in
Education 33.

Svensson, A. (2009). Barnet, spraket och miljon. Lund: Studentlitteratur.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in Society: The Development of Higher Psychological Process.
Cambridge, Massachusetts: Harvard University Press.

Bilderbocker
Ryberg, U. & Lepp, M. (2007). Jonne kan inte simma. Stockholm: En bok fr alla.

Storck, A. & Spee, G. (2007). Baddrikten. Stockholm: En bok for alla.

Barn som medborgare i en varld full av texter Juni 2017
http://larportalen.skolverket.se 9(9)



	Språk-, läs- och skrivutveckling – Grundskola
	Modul: Läsa och skriva i alla ämnen  Del 1: Uppdraget och texterna
	Barn som medborgare i en värld full av texter
	Kommunikation och förståelse i alla ämnen
	Läsa och skriva i alla ämnen
	Språk och begrepp i alla ämnen
	Texter i alla ämnen

	Läs- och skrivförmågor i samspel
	Att utgå från värdegrunden
	Identitetsinvestering – att finna vägar för att representera sig själv

	Undervisningens textrepertoar
	Referenser
	Bilderböcker



