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Sprak-, 1as- och skrivutveckling — Grundskola
Modul: Lasa och skriva i alla @mnen
Del 8: Aterblick och reflektion

Medveten reflektion

Catarina Schmidt och Elisabeth Mellgren, Géteborgs universitet, Birgitta Lundberg,
Hégskolan i Jonképing och Asa Wedin, Hégskolan i Dalarna

Den hir artikeln sammanfattar modulen och syftar till att fungera som utgangpunkt f6r
fortsatt reflektion kring den egna undervisningen. I del 1 resonerades kring liraruppdraget
och undervisningens textrepertoar och i del 2 lyftes barns textvirldar fram. I del 3
fokuserades sprikutvecklande undervisning och flersprikiga elevers behov. I artikel 4 var
torhallningssitt £6r lastorstdelse centralt. Artiklarna 5 och 6 fokuserade faktatexters och
berittande texters roll i undervisningen. Den sjunde artikeln, slutligen, resonerade kring hur

eleverna kan bli medskapare i undervisningen och gi fran uttrycksform till uttrycksform.

Reflektion som ska leda fram till ny kunskap beh&ver vara medveten. Det innebir att den
berér visentliga delar av undervisningen i relation till savil forskning som elevernas behov
och det de ska ldra sig. Nir ldrare fir tid att tillsammans tinka kring undervisning kan det
innebira ett gemensamt lirande som bidrar till utveckling av undervisningens kvalité. I
sadan medveten reflektion ingar ocksa att reflektera 6ver hur man som lirare pa en skola
vill att det ska vara f6r de elever som gar dir och varfér. Hur kan samverkan mellan olika
skolformer och professioner utvecklas och férdjupas?

Att ta barns perspektiv

Barn vixer upp under skilda villkor och ordet barndom” ir ett heterogent begrepp. En del
i lirarens medvetna reflektion handlar om hur man beméter och skapar relationer med
elever som har en helt annan livssituation dr den som man sjélv befinner sig i och har
erfarenhet av. Vikten av lyhdrdhet infér elevernas erfarenheter och livsvillkor tangerar
Cummins (2000, 2001) tankar om maximal identitetsinvestering, (se del 1 i denna modul).
De resonemang som fors i del 1 kring detta kan sammanfattas med att om eleverna
upplever eller tror att deras erfarenheter inte virderas eller ses som “tillrdckligt bra”
kommer de troligen att vara mer tveksamma till att, eller inte alls vilja, investera sin egen
identitet i undervisningen. Det kan bli ett hinder f6r interaktionen och ddrmed f6r sprak-,
lds- och skrivutvecklingen.

Enligt liroplanen ska undervisningen anpassas efter “varje elevs forutsittningar och behov”
(Lgr 11, kapitel 1). For att gora detta behover liraren forséka ta den enskilde elevens
perspektiv. Barnkonventionen framhaller barns och elevers dsikts- och yttrandefrihet samt
belyser deras ritt att bli lyssnade pa. Genom att lata elevernas berittande och medskapande
ta plats i undervisningen gors de delaktiga. Nar deras erfarenheter och tankar tas tillvara
Okar moijligheterna f6r dem att delta 4n mer aktivt 1 undervisningen.
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Texter

Elever som kommer till fdrskoleklassen och arskurs 1 har borjat orientera sig mot eller
bérjat anvinda texter 1 sin vardag. Barns anvindande av texter inleds ofta med att de
uppticker symboler och logotyper i sin omvirld. Till en bétjan ser barn olika slags
symboler utan att de nédvindigtvis kopplar dem till ndgon betydelse. Barn kan vara aktiva
’lisare” genom att tolka symboler och moénster i sin omgivning. De kan ocksd vara aktiva
ldsare pa sd sdtt att de tolkar och reflekterar kring texters innehall nir vuxna i deras ndrhet
liser hogt f6r dem.

Som ldrare kan man ta reda p4 vilka erfarenheter och vanor eleverna har av texter. Ett
konkret sitt ar att duka ett bord med féremal som relaterar till anvindande av texter. Det
kan exempelvis vara bécker, tidningar, mobiltelefon, surfplattor, olika spel, nigon leksak
och sa vidare. Eleverna kan sedan uppmuntras att beritta f6r varandra om vad de gér med
dessa foremal, vilket leder till att de berittar om sitt anvindande av texter och medier. Ar
man tva larare vid ett sidant tillfille kan den ena anteckna det eleverna berittar om. Ett

alternativt kan vara att genomféra samma sak i mindre grupper.

Om ndgra elever visar litet intresse for texter blir det dn viktigare att ta reda pé vilka
erfarenheter de har av olika sorters texter. Det dr ocksa viktigt att ta reda pa vad som
generellt intresserar eleverna i fraga, da detta kan ge ledtridar om méjliga sitt att
individanpassa undervisningen. Liraren i férskoleklassen och adrskurs 1 behéver ta emot
eleverna med alla de texter som de har erfarenhet av.

Elevernas erfarenheter av texter inkluderar det textanvindande de involveras i genom
undervisningen. Det ir till stor del i férskolan och grundskolan som eleverna fir
gemensamma erfarenheter av vad de kan géra med texter och vad texterna kan betyda f6r
dem som personer.

Den textanvindning som sker i férskoleklassen och arskurs 1-3 paverkas av elevernas
textanvindning pa fritiden och 1 hemmet. I undersékningar frin Statens medierad (2017a,
2017b) framkommer att barn konsumerar och dr aktiva i medier som aldrig forr. Elever i
térskoleklassen och drskurs 1-3 behéver dirfér fa undervisning som konkret visar dem hur
de kan anvinda digitala och andra medier.

Elever som vixer upp idag moter genom digital teknik olika slags multimodala méjligheter
dir skrift kombineras med bilder, animationer, filmklipp och andra semiotiska resurser pa
olika slags skirmar. Aven bilderboken kombinerar bilder och skrift pa ett multimodalt siitt,
men den kan, jamfért med datorspel, beskrivas som mer langsam och stabil. Den ir linjir
till sin struktur och star f6r en befintlighet hir och nu, som blir tydlig nir lirare och elever
ldser, bliddrar och tittar pa bilderna. Bilderboken och barnboken finns idag sida vid sida
med en rad andra medier.

Sprakljud och bokstaver

Aven om tryckta texter har fatt konkurrens av andra medier 4r det fortfarande samma
skriftsprak och dess principer som eleverna ska utveckla férstaelse f6r. Skoog (2012) pekar
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pé vikten av att bokstiver och ljud inte blir det som dominerar undervisningens innehdll.
De fragor som, enligt henne, behover stillas dr: ’Utifran vilka innehall ska eleverna lira sig
ldsa och skriva och vilka innehdll f6rmir att engagera eleverna?” (s. 210). I Skoogs studie
framkommer att eleverna méter uppgifter kring just sprakljud och bokstiver i
forskoleklassen och att det upprepas i arskurs 1. Hon visar ocksd att inldrningen i liten grad
kopplas till elevernas liv och erfarenheter, ndgot som dven andra studier pavisar (Aminoff,
2017; Fast, 2007; Lago, 2014).

Det dr vil belagt att fonologisk medvetenhet édr avgérande for att elever ska utveckla en
siker avkodning (Elbro, 2004; Svensson, 2009). Vad som ir betydligt mindre studerat dr
hur undervisning i fonologisk medvetenhet och avkodning kan organiseras och genomféras
tor att bejaka eleverna i de kunskaper de redan har om sprakljud och bokstiver. Christina
Aminoff (2017) lyfter i en studie fram hur elever 1 férskoleklassen visar motstind nir
undervisningen i sprakljud och bokstiver blir férutsdgbar och inte utmanar dem.
Exempelvis framkommer det att de elever som redan kan rimma gbr motstind mot

Ovningar kring detta.

Undervisning kring sprakljud och bokstiver dr avgérande for att eleverna ska kunna
utveckla en basal och funktionell lds- och skrivférmaga. Det dr hur undervisningen om
sprikljud och bokstiver kan individanpassas och gbras meningsfull f6r eleverna som ldrare i
férskoleklassen och drskurs 1-3 medvetet behover reflektera kring. En fraga man kan stilla
sig dr hur undervisningen kring olika aspekter av fonologisk medvetenhet kan integreras i
sammanhang dir eleverna utmanas utifrin sina olika forutsittningar. Om det finns tva
elever i en klass som inte kan alfabetets bokstiver och itta elever som kan det, ar det
intressanta vad liraren gér med den kunskapen. Den formativa bedémningen spelar alltsd
en mycket viktig roll da den ger signaler till liraren om hur undervisningen fungerar och hur
den kan organiseras framéver £6r att mota kartlagda behov bland eleverna.

Sprak och uttrycksformer

I undervisningen kan flersprikiga elever anvinda alla sina sprak. De kan fa lyssna pa samma
berittelse eller faktatext pa sival svenska som sitt forstasprak. Det dr viktigt att elevernas
sprak anvinds och synliggérs som de resurser de dr. Medveten reflektion kring detta skulle
kunna berdra hur man som lirare kan vinda en eventuell oro &ver sin egen okunskap om
olika sprak och hur de ir uppbyggda till nyfikenhet och intresse for spriken.

Elevernas olika modersmal kan anvindas pa sd sitt att eleverna gar fran ett av de sprak de
behirskar till ett annat och ocksa vixlar mellan spraken ndr de lir sig och visar kunskap om
ett amnesinnehdll. Precis som spraken ir flera dr ocksa de uttrycksformer som finns att
tillgd i undervisningen manga. I undervisningen behdver lirare och elever tillsammans ldsa,
skriva, samtala och tinka kring texters innehall i alla imnen. Eleverna kan visa sin kunskap
pa olika sitt och dd g frin till uttrycksform till uttryckstorm, skapa nytt och gi bortom vad
de tidigare trodde var moiligt.
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Samverkan

Vid 6vergangar mellan arskurser och skolformer dr det avgorande att ldrare talar med
varandra om de gemensamma erfarenheter av texter som eleverna i en grupp eller klass har
med sig liksom vilken undervisning de hittills métt. Med hjilp av informationen kan nista
lirare planera hur arbetet ska gd vidare. Exempelvis kan det vara ett bra stéd for eleverna
att fa kdnna igen sig 1 en berittelse frin foregdende ar, men nu bearbeta och anvinda den pa
ett nytt och mer utmanande sitt dn tidigare. Den undervisningen som eleverna métt under
en termin maste leda vidare i en fortsatt progression under nista termin. Det giller bland
annat nir eleverna involveras i kommunikativt och funktionellt skrivande i férskoleklassen

och arskurs 1.

Vid 6vergangar fran en verksambhet till en annan, eller vid byte av lirare, 4r det ocksa
centralt att den nya ldraren fir kinnedom om de enskilda elevernas sprakutveckling och
férhallande till texter och lisning. Detta for att kunna méta elevernas behov och ge
utmaningar och stdd. Samverkan mellan férskola, férskoleklass, fritidshem, skola och
virdnadshavare dr av stor vikt for att eleverna ska fi en skolging med undervisning av hég
kvalité. Stédjande insatser f6r sivil tidiga lisare som elever med behov av enskild lisning
eller lisning i mindre grupp kan vara mycket gynnsamt f6r elevernas fortsatta intresse f6r

texter och deras lisutveckling.

Sprakutvecklande férhallningssatt

Artiklarna i modulen har pa olika sitt berdrt sprakutvecklande férhallningssitt som, enkelt
uttryckt, innebir att liraren arbetar aktivt med sprék i alla situationer. Nedan lyfts ett antal
av dessa forhallningssitt fram. Ocksa hir dr tanken att forhallningssitten ska kunna

anvandas for medveten reflektion.

Utforskande

I del 2 refereras till Vivian Vasquez (2004) som menar att undervisning ir en stindigt
pagiaende process som handlar om vad lirare och elever vet just nu och vad de lir sig mer
om. Processen behéver enligt Vasquez ledas av lidraren och ske i interaktion mellan liraren
och eleverna. Hon besktiver ett utforskande forballningssatt dar liraren och eleverna aktivt
lyssnar och lir av varandra. Det utforskande férhallningssittet innebdr bland annat att
undervisningen kan ta en annan vig eller riktning 4n vad liraren planerat f6r. Elevernas
fragor, deras tankar och kanske ocksa deras forslag till fortsittning kan méjliggora hogt
elevengagemang och samtidigt resultera i sprikanvindande genom samtal, skrift och andra
uttrycksformer. Flera forskare pekar pa att innehéllet i undervisningen maste engagera
eleverna och att de behéver bjudas in att delta aktivt i undervisningen (se t.ex. Cummins,
2000, 2001; Skoog, 2012).

Ett utforskande férhallningssitt berdr savil innehallsliga som formella aspekter av sprak 1
undervisningen. Ett exempel pd det senare dr elevernas eget utforskande av ljud och
bokstidver. Bente Hagtvet Eriksen (2004) och flera andra forskare framhaller att nir barn
uppmuntras att skriva upptickande, det vill sdga med de bokstiver de kan, si utforskar de
samtidigt skriftsprakets princip och dess funktionella och formella aspekter (Andreasson &
Allard, 2015; Dahlgren et.al, 2013).
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Helhetssyn pa lds- och skrivlarande

En helhetssyn pa lds- och skrivlirande innebdr att undervisningen stodjer eleverna i att
utveckla f6rmagor som att kunna ldsa av, f6rsta och anvinda innehallet 1 en text eller att
kunna se pa en text med kritisk blick (Liberg & af Geijerstam, 2012). Det ir i klassrummets
sociala sammanhang som undervisningen sker och dir deltar eleverna utifrin sina kognitiva
variationer och unika personligheter. I undervisningen behéver eleverna bli involverade i
sociala aktiviteter kring texter, sprak och skriftsprak. Det handlar inte enbart om att knicka
en kod utan ocksd om att kunna relatera till texter och skapa mening kring texters innehdll.
Eleverna har olika erfarenheter och vanor av literacy, vilket spelar en stor roll nir de borjar
skolan. Luke och Freebody (1997) ser kodning av texter, funktionell textanvindning,
meningsskapande genom texter och kritisk textutforskning som repertoarer av den lds- och
skrivférmédga som medborgare i dag behdver utveckla, se figur 1.

Meningsskapande
genom texter

Kodning

G Sl Textanvandning

Hritisk
textutforskning

Figur 1. Resursmodellen (Luke & Freebody, 1997)

Luke och Freebodys fyra repertoarer av lisning och skrivande behéver stédja och samspela
med varandra i undervisningen. Ocksa detta dr ndgot som lirarens medvetna reflektion kan
kretsa kring. Hur kan eleverna fi delta i praktiker i olika dmnen dir de stds i att anvinda
texter pa alla de sdtt som Luke och Freebody for fram?

Nir eleverna lir sig ldsa och skriva 4r det flera férmagor som behéver samspela och som ar
avhingiga av varandra. Att ldra sig ldsa, skriva, forstd och kritiskt granska texter kan déarfor
inte ske 16sryckt utan innehéll eller genom att eleverna Gvar pa férmagorna isolerat var f6r
sig. En helhetssyn pa lds- och skrivldrande innefattar dessutom alla de texter som
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undervisningen utgdr fran, muntliga, visuella och skriftliga savil som multimodala. Hir
ingir dven olika slags texttyper, som berittande texter och faktatexter.

Undervisningens innehall

Forhéllningssitten ovan berdr det innehall som undervisningen utgér frin och det lirande
som da mojliggdrs. Med undervisningens innehdll avses hir bade de texter eleverna moter i
klassrummet och de aktiviteter kring texterna som eleverna involveras 1. Undervisningens
innehall behover relateras till de didaktiska frigorna vad, hur, varfér och f6r vem. Vad ska
undervisningen utgd frin och vilken textrepertoar ska eleverna fi méta i olika dmnen? Hur
ska detta genomféras och varfér? Pa vilka sitt erbjuds eleverna att delta 1 undervisningen?
Med utgangspunkt i styrdokument och med stéd i férhéllningssitt som utgar fran
vetenskaplig grund kan undervisningens innehdll planeras, genomfdras, reflekteras Gver och
utvecklas. Milet dr att organisera f6r undervisning dir eleverna far ett gemensamt
sammanhang som samtidigt 4r méjligt att individanpassa utifran olika elevers
forutsittningar.

Den proximala utvecklingszonen (Vygotsky, 1978) syftar pd det avstind mellan det som ett
barn kan gbra utan hjilp och det som barnet kan géra tillsammans med en mer erfaren
person. I flera av modulens delar presenteras olika stédstrukturer for elevernas lirande.
Stoédstrukturer kan innefatta flera saker. De kan exempelvis handla om strukturerad
undervisning, som cirkelmodellen (Gibbons, 2006). De kan ocksd besta i att liraren och
eleverna anvinder tankekartor for att samla och systematisera imnesinnehall eller scheman
for att planera berittelsers kronologi. Nedan f6rs resonemang om hur nagra av modulens
stodstrukturer kan anvindas for medveten reflektion.

Dialogisk héglasning och undervisning

Dialogisk hogldsning skickar ut viktiga signaler om vad det innebdr att ldsa; att vi ldser och
tanker om det vi liser, vi liser och nar forstdelse och vi liser och blir berdrda. I undervisningen
kan en gemensam praktik skapas som stédjer sprakutveckling och lirande utifran olika
dmnen eller kunskapsomraden. Om nagra elever inte har erfarenheter av att bli ldsta for,
kan det resultera i att de inte riktar uppmirksamhet mot innehallet i boken. Ett sitt att
stotta dessa elever kan vara att férbereda dem f6r ldsningen individuellt eller i en mindre
grupp. Malet ir att alla ska bli motiverade att tinka om innehallet 1 berittelser. Det kan vara
relativt smd insatser som krivs for att eleverna ska kunna uppskatta och dra nytta av

dialogisk héglisning tillsammans med vuxna och kamrater.

Den dialogiska hégldsningen, dir en berittelse delas och bearbetas, dr av stort virde nir det
giller att stotta eleverna i att tinka om innehallet och na forstdelse (Langer, 2011). Med
berittelsen som gemensam utgangspunkt uppstar mojligheter att fokusera pa innehall,
sprakanvindning och sprakets formella aspekter 1 undervisningen (Cummins, 2000, 2001).
Det senare kan betyda att sprakljud, bokstiver, ord och meningar uppmirksammas utifran
det konkreta innehallet 1 en berittelse. Genom dialogisk hoglisning kan eleverna utveckla
vanor kring att ldsa och samtala. Bilderboken med sina illustrationer, sin réda trdd och sin
skrivna text kan dirfor ha en stor betydelse for elevernas sprakutveckling och socialisering
mot att bli lisande personer.
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Ett tydligt monster i modulen har varit betydelsen av en dialogisk undervisning dir eleverna
g0rs delaktiga och dir det finns ett samspel mellan innehill, sprakanvindning och sprikets
mer formella aspekter. Cummins (2000, 2001) modell, se figur 2, kan anvindas som
utgdngspunkt for en dialogisk undervisning. Modellen kan dessutom anvéndas for att lyfta
fram frigestillningar som stodjer medveten reflektion kring undervisningen och elevernas
lirande, till exempel: Hur kan innehéllet gbras begripligt for elevernar? Hur kan eleverna
bjudas in att stilla fragor, jimféra och granska texters innehall? Nér och hur far eleverna
anvinda alla sina sprik for att uppleva och lira? Hur uppmanas de att jimféra och tinka
om sprakets formella aspekter?
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Figur 2. Tolkning av Cummiins model.

Strategier for forstaelse

I undervisningen kan strategier for lasfrstielse integreras 1 enlighet med de fem faser som
Judith Langer (2011) lyfter fram. Fragor som ldraren kan stilla om sin undervisning ér hur
eleverna bjuds in i ldsningen, vilka forestillningsvirldar de ger uttryck f6r och hur detta
tillvaratas i undervisningen.

Lisloggen, som tas upp i del 4, kan fungera som en stédstruktur for eleverna, genom att
den gbr det mojligt £6r dem att sitta ord pd sina reflektioner kring det lista. I gemensamma
samtal kan eleverna uppmanas att dela med sig av sina tolkningar. I sidana samtal om
béckers innehall kan man som ldrare reflektera Gver de olika tolkningar eleverna gor i

relation till Langers faser, dskddliggjorda i modellen nedan, se figur 3.
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Att vara utanfor Att vara i
och kliva in och rora sig
Mar jag ser framsidan. .. Jag antar att...
Mu nar jag last nagra sidor... Han skulle sakert...

Varfar harVilka ar/Hur kan?

Att rora sig bortom Att stiga ur
Mu vet jag hur det kan vara nér... Jag skulle, ..
Jag ska skriva en egen Jag farstar det har, men...

beratielse om... Ibland har jag...

Att objektivera

Den har boken var |att att lasa,

Det finns en annan bok jag
kommer att tanka pa.

Figur 3. Tolkning av Langers fem faser.

Strategier for skrivande

Elevernas tidiga skrivande dr centralt for att de ska utveckla forstielse f6r skriftsprakets
kommunikativa funktion. Skrivandet 4r i hég grad beroende av att eleverna gbrs delaktiga
(Dahlgren et.al., 2013) och kan exempelvis ske genom att de involveras i att skriva
meddelanden, inbjudningar och anslag. Nista steg i undervisningen kan vara att liraren och
eleverna skriver olika slags faktatexter och berittande texter tillsammans for att eleverna ska
lira sig hur det kan g4 till. Faktatexter kan gemensamt organiseras i Gver- och underteman
dir textens delar sammanfogas till en helhet. Berittande texter kan gemensamt struktureras
kronologiskt. Nir detta sker kan eleverna géras delaktiga genom att bjudas in att 4ndra en
mening, flytta ett stycke och ldgga till ord. I del sex presenteras en stodstruktur £6r
berittande texter i form av en hinderbana som illustrerar berittelsens start, problem i form
av hinder, 16sning pa problemet och slut i form av ett mal (Gronte, 2002).

Elevernas skrivande utifrin olika stédstrukturer behover successivt vidgas och férdjupas sd
att de hela tiden utmanas. Fran att ha varit med om att gemensamt férfatta och organisera
olika slags texter kan eleverna uppmanas att skriva i par eller pa egen hand. Precis som med
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alla modeller och metoder behéver stédstrukturerna anvindas pa ett medvetet sitt. Det
finns i all undervisning en risk att inslag och moment blir rutinartade och inte ifrigasitts.
Aven hir finns anledning att betona medveten reflektion kring undervisningens innehall.
Som en 6ljd av den medvetna reflektionen kan stédstrukturer f6rindras och designas sa att

eleverna hela tiden utmanas.

En friga man som ldrare kan stilla sig 4r om en viss rutin eller stodstruktur som
aterkommer i undervisningen méjligen har tjinat ut sin roll och kan behéva tas bort,
tordndras eller utvecklas. Liraren behéver ha tillgang till méanga redskap £Or att stodja
elevernas lis- och skrivldrande. Alla didaktiska redskap och stédstrukturer f6r undervisning

och lirande beh&ver viljas och reflekteras ver med omsorg.

Ett gemensamt larande

Kollegiala samtal och méijlighet att reflektera kring undervisningen, 4r viktig f6r all
professionell utveckling. Genom forskning och teoretiska perspektiv kan liraren fa syn pa
sin praktik. Lika viktigt f6r den medvetna reflektionen dr att liraren utgir fran praktiken,
det vill sidga eleverna, undervisningens innehdll samt samverkan med andra ldrare, dven i

andra skolformer.

Professionalism vixer fram genom ett gemensamt lirande mellan liraren och eleverna samt
mellan ldraren och andra lirare. Undervisningen behéver alltid utgé fran ett innehall som
motiverar och engagerar eleverna. For att klara av vad som kan beskrivas som ett komplext
uppdrag ir lirare beroende av varandra. Lirarnas medvetna reflektion och kollegiala lirande
ir, nir det fungerar, 1 sig en stodstruktur for lirarnas utveckling av sin gemensamma
praktik. Den medvetna reflektionen och det kollegiala lirandet hinger ihop. For detta
behéver lirarna, i sin tur, stéd och struktur fran skolledningen.
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